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Resumo: O estudo e o ensino da Histéria e Cultura da Africa, exigéncias presentes na Lei n. 10.639/2003,
posteriormente alterada pela Lei n. 11.645/2008, por incluir a cultura dos povos indigenas; surgem, no cotidiano
escolar, como grandes desafios enfrentados pelos docentes. A operacionalizacdo do ensino, no tocante a essas
questdes, a luz do que tem sido discutido por estudiosos da area, imprime a necessidade de compreensao tanto
dos aspectos legais quanto os epistemolégicos e didaticos. Com base nessas consideracfes, este texto apresenta
dados parciais de uma dissertacdo em fase de qualificacdo, pelo Programa de Mestrado Interdisciplinar em
Educacdo, Linguagem e Tecnologias, da Universidade Estadual de Goias. A discussdo tem o seu mérito em
pesquisar o processo de implementacdo de acgBes relacionadas a formacdo do pedagogo para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais negras. Parte da observacio e reflexdo sobre as exigéncias legais que tratam da
obrigatoriedade da inclusdo do ensino da Histéria e Cultura Africana no curriculo escolar. Exigéncias que
postulam significativos avancos dos cursos ofertados na modalidade de licenciatura. A pesquisa em
desenvolvimento abrange os cursos de Pedagogia da Universidade Estadual de Goiés, delimitando-se a trés
Unidades Universitarias situadas na regido norte do estado. Com a pesquisa em andamento, sera apresentado um
recorte das discussdes sobre os seus desdobramentos legais, culminando com uma breve apreciagéo acerca dos
desafios epistemoldgicos e didaticos situados nos campos do estudo e ensino da Historia da Africa. No tocante &
operacionalizacdo didatica, sdo apresentadas propostas de atividades sobre o trato dessas questdes em sala de
aula. Como a atuagdo do pedagogo se limita ao ensino da Educacdo Infantil e dos Anos iniciais do Ensino
Fundamental, as propostas fardo referéncia a esses niveis, bem como a reflexdo sobre a necesséria
implementagdo das relagGes étnico-raciais no cenario do Ensino Superior, notadamente, o curso de Pedagogia. A
discussdo acena para a reflexdo sobre o lécus ocupado no curriculo de Pedagogia. Estes cursos tém a
incumbéncia de intervir positivamente com a formacao de profissionais sensiveis e preparados para a abordagem
da questdo étnico-racial. Isso requer a proposicdo de estratégias pedagdgicas aplausiveis, cientificando o sucesso
desse trabalho.

Palavras-chave: Histdria e cultura africana; Formacédo do pedagogo; Educacdo das relacbes
étnico-raciais.

Justificativa

O objetivo do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana enseja a
concretizacdo do reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura de um grupo
étnico que concentra a maior parte da populacdo brasileira: 0s negros. Esses pontos, por sua
vez, referendam a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacao das raizes africanas
da nacdo brasileira, sem desprezar outros grupos étnicos que formulam o contingente
populacional brasileiro, que sdo os indigenas, europeus e asiaticos (BRASIL, 2004).

Em consonancia com os documentos oficiais, a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais

e 0 estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tém o seu aporte obrigatorio nos
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curriculos escolares. Deve alcancar desenvoltura por meio da veiculagdo de conteldos,
competéncias, atitudes e valores que agreguem a operacionaliza¢do docente de suas teméticas
em sala de aula. Enfoques esses, que ficardo ao encargo das deliberagdes das instituicdes de
ensino e seu corpo docente, conforme vem explicitando o Parecer CNE/CP n. 3/2004.

Nesse pressuposto, constitui papel dos sistemas de ensino e também das entidades
mantenedoras, a provisdo de medidas de incentivos e criacdo de condi¢cbes materiais e
financeiras relacionadas a producdo de material bibliografico e de outros materiais didaticos
necessarios para a educacdo. Entretanto, para alcancar tal pilar no ensino, os documentos
postulam sobre o aprofundamento dos estudos relacionados a tematica da Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais. Nesse caso, as exigéncias incluem a colaboragio das coordenagdes
pedagogicas (Parecer CNE/CP n. 3/2004).

A guisa dessas orientacdes, tem se constituido incumbéncias das instituicdes de ensino
que ofertam cursos na modalidade de licenciatura a criacdo de horizontes reais de
planejamento, execuc¢do e avaliagdo sobre o ensino da tematica. A medida corresponde ao
cumprimento das expectativas para que professores e professorandos avancem na concepgéo
pedagdgica; o que prescinde o desenvolvimento de unidades de estudos, assim como projetos
e programas, com fins a apropriacao, de forma abrangente, sobre os diferentes componentes

curriculares.

Objetivos

As discussOes levantadas neste trabalho se amparam nos seguintes objetivos: Fomentar
o debate sobre a obrigatoriedade do estudo e ensino da Histéria e Cultura da Africa na
formacdo docente, em particular no curriculo dos cursos de licenciatura em Pedagogia;
Observar e refletir criticamente as bases legais, epistemoldgicas e didaticas do processo de
ensino e aprendizagem, no tocante a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais; Propor a
instrumentalizacdo de uma pedagogia respaldada pela capacidade critica, investigativa,
integrativa e propositiva ante o complexo cenario da diversidade; Enfatizar a terapéutica
didatica da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais negras no cotidiano escolar; Favorecer na
criacdo de estratégias pedagodgicas, que abordem as questes étnico-raciais nos cursos de

licenciatura plena em Pedagogia.



Metodologia

A metodologia empregada compreende uma pesquisa bibliografica alicercada em
discussbes de documentos oficiais, com aporte em autores, como: Wedderburn (2005);
Cavalleiro (2001, 2005, 2011); Scaramal e Sanz (2011); Libaneo (1994); Lima M. (2006);
Lima M. N. M (2006); Magalhdes (2010), entre outros. Contém ainda, sugestdes de
estratégias pedagogicas para abordagem da questdo étnico-racial nas areas do ensino da

Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Discussao Teodrica
A Lein. 11.645/2008 e seus desdobramentos

A Lei N° 11.645, de 10 de marco de 2008, sanciona uma importante vitoria do
Movimento Negro na sua luta por cidadania e insercdo nas esferas de poder da sociedade. Sua
publicacdo legitima a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura da Africa e dos povos
Indigenas no curriculo oficial de toda a Educagdo Bésica. Marcadamente, o cumprimento
dessas exigéncias, abrange o cenario do Ensino Superior, de sobremaneira, 0s cursos que
ofertam ensino na modalidade licenciatura.

Essa Lei veio em substituicdo a Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, cuja referéncia
rezava a obrigatoriedade apenas da Historia e Cultura Africana e dos Afro-Brasileiros no
curriculo escolar. Por sua vez, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 sofreu significativas alteracBes. Os
estabelecimentos de ensino, consoante o Art. 26-A da LDBEN, assumiram o estudo da
Historia e Cultura afro-brasileira e indigena. Da mesma forma, o conteido programaético do
curriculo oficial de ensino incluiu aspectos que caracterizam a formacdo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos (Art. 26-A, §1°). Em razdo das constantes
criticas ao tratamento pejorativo a negros e indigenas no livro didatico, com a inclusdo do
estudo da Historia da Africa e dos africanos, bem como a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a medida visa ao resgate das contribui¢cGes desses povos, ao ressaltar o
seu merecido status na formacdo da populagéo brasileira.

Em conformidade com o § 2° do Art. 26-A da atual LDBEN, “os contetidos referentes

a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no



ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
histdria brasileiras”.

Para Paixdo (2006, p. 76), “o argumento principal para o ensino da Historia africana,
estd no fato da impossibilidade de uma boa compreensdo da Historia brasileira sem o
conhecimento das histérias dos africanos, indigenas e europeus”. Santos (2005) assevera, que
a insercao desses contetdos no curriculo escolar recebe um degrau otimista. Significa despir
0s conteudos dos esteredtipos tradicionalmente reproduzidos nos bancos escolares.
Esteredtipos que, por sua vez, tém dado continuidade a hegemonia de um curriculo
eurocéntrico, machista, racista e capitalista. Com efeito, trazer a Histdria e a Cultura africana
para a sala de aula, revela a importancia do negro para a formacéo da sociedade brasileira. Na
percepcdo de Silva (2004), esteredtipos sao cognicdes relativamente simples de grupos sociais
que cegam os individuos para as multiplas diferencas entre membros de qualquer grupo
racial-étnico, de idade, de sexo, de classe social e que tendem a congelar seus julgamentos.

Tao contundente quanto destacar a base legal da obrigatoriedade dessa temaética,
entende-se que seja a assimilacdo de que o ensino da Historia Africana ndo se refere
exclusivamente a ensinar a Historia em si, como um contetdo escolar a mais. E justamente
com relacdo aos preconceitos adquiridos em um processo de informacdo distorcida sobre a
Africa e sobre os africanos, que esta historia necessita ser questionada e ensinada nas escolas.

Analisando por esse prisma, percebe-se que as reivindicagdes propostas tecem
apontamentos para a necessidade de diretrizes que orientem a formulacdo de acOes
empenhadas na valorizacdo da histéria e cultura da formacdo da sociedade brasileira. E
essencial, por conseguinte, conhecer as raizes que a miscigenaram. Nao convém deixar passar
de forma despercebida a relevancia herdada pela cultura africana e indigena, na proposicao de
novos rumos para a educacdo atual. A mencdo condiz com o intuito de criar situacdes de um
ensino comprometido com a Educacdo de Relagbes Etnico-Raciais positivas, a que tais
contetdos devem conduzir.

Entretanto, é preocupante o fato desses conteudos serem renunciados ou abordados de
forma inadequada, imersos por equivocos conceituais, em grande parte das escolas. E comum
uma atencio especial a esses temas em datas como o “19 de abril” (Dia do Indio); o “13 de
maio” (Abolicao da Escravatura) e 0 “20 de novembro” (Dia dedicado a Consciéncia Negra).

As préaticas desenvolvidas nas escolas suscitam indagacOes pertinentes, como: Quais



significados a tais datas sdo atribuidos e que lugar ocupam no cenario das preocupagdes,
percepcoes e discursos docentes?

Designadamente, sobre o negro, importa lembrar, que a carga de conceitos negativos
conferidos, na Histéria brasileira, contribui exageradamente, para a inibicdo das
potencialidades das criangas; assim como para 0 blogueio da construcdo de sua identidade
racial (PAIXAO, 2006). N3o obstante, isso ocorre de maneira tdo forte, que muitas criancas
sentem o desejo de possuirem as mesmas caracteristicas fisicas dos brancos, passando assim,
a adotarem seus estilos de vida.

Uma situacdo que corrobora para isso é o fato de os personagens negros que
contribuiram para a formacgdo sdcio-politica e cultural do pais serem ignorados ou tratados
equivocadamente na midia e nos livros escolares. A despeito disso, Cavalleiro (2005, 2011)
denuncia, que o siléncio que envolve essa tematica nas diversas instituicdes sociais favorece
para que se estenda a diferenca como desigualdade entre brancos/as e negros/as, por sua vez,
como desiguais ou inferiores.

Em consonancia com o que se discute, é importante salientar, que o Brasil, por ser um
pais formado por culturas distintas e diferentes povos, requer uma educacdo moldada pela
mudanca e transformacao; ambicionando a criacdo de uma estrutura curricular mais voltada
para a realidade que cerca o seio social. Condigéo essa, que torna a sala de aula, propriamente
dita, em um cenario que exige do educador estar atento aos sujeitos que integram a populacao
atendida, de modo a contemplar, nas suas abordagens, a historia de seus antepassados.

Em outras palavras, isto quer dizer, que é urgente (re)pensar um ensino respaldado
pelo respeito as matrizes culturais, a partir das quais se construa a identidade do educando. E
condicdo sine qua non, a afirmacdo de sua dignidade como pessoa, enfocando em maior
escala e precisdo, a especificidade da heranca cultural que ele carrega, dada a infinita
diversidade que constitui a riqueza do ser humano.

Em suma, grande é o ensejo pela vivéncia de uma pratica pedagdgica balizada por
uma educacdo que objetive alcancar a igualdade, a alegria, a esperanca e a liberdade entre os
povos. Com efeito, que ndo colabore com a cristalizagdo dos estereotipos atribuidos a negros
e demais populagdes segregadas. Essa percepcdo sobre o ensino, poderd contribuir para a
deflagracdo de rancos preconceituosos, objeto alvo de estudo e contemplacdo de vivéncias
que cologuem em pratica uma politica de alteridade. Acena, por conseguinte, para a

compreensdo critico-reflexiva, peculiar a praxis pedagdgica.



De maneira especial, estes fundamentos, sdo os que cientificardo se o profissional do
ensino estard pratica e teoricamente embasado a assegurar a instrumentalizacdo de um
trabalho voltado para o cumprimento da ética e da consciéncia politica das tarefas sociais a ele
incumbidas, para a contemplacdo do desafio de ministrar um ensino a partir dessas novas

exigéncias.

O estudo e o ensino da Histdria da Africa: desafios epistemoldgicos

Identifica-se na literatura brasileira autores que trazem a sua contribuicdo acerca da
inclusdo de temas que legitimem o trato pedagdgico da diversidade étnico-racial no seio
escolar (WEDDERBURN, 2005; COELHO e SOARES, 2011; MAGALHAES, 2010;
PEREIRA, 2006; SCARAMAL e SANZ, 2011; LIMA, M., 2006). Na perspectiva de agucar o
debate sobre a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, a inferéncia maior neste trabalho sera a
discussdo em torno das abordagens legais, epistemoldgicas e didaticas sobre o estudo e o
ensino da Historia e Cultura da Africa no espaco da sala de aula.

Assim considerando, algumas questbes assumem um posicionamento salutar, no
tocante aos cursos voltados para as licenciaturas, sendo de crucial atengdo, o lugar ocupado no
curriculo com as questdes étnico-raciais. Toma-se por base de orientacdo desde a formacdo da
identidade a construcdo da autoestima do formando (GONCALVES e SILVA, 2003; GOMES
e SILVA, 2002; CAVALLEIRO, 2001).

Notadamente, a partir da implementacdo da Lei n. 10.639/2003 e posteriormente, a
11.645/2008, diante das criticas tecidas em relagdo ao livro didatico, instrumento coadjuvante
no trabalho docente, ganham espaco, politicas de analise e avaliagdo dos materiais didaticos e
paradidaticos. As iniciativas tomadas pelos 6rgaos competentes tém-se dedicado a uma leitura
acurada sobre a presenca de “critérios anti-discriminatérios e anti-racistas veiculados nos
materiais escolares distribuidos pelo proprio Ministério da Educag¢dao” (BRASIL, 2008, p. 33).
A preocupacdo, por certo, passa a ser a de romper com as percep¢des negativas ao negro,
associando-o a uma leitura de “nao-humanidade, maldade, feitra, tragédia e a sujeira” (id.
ib.), leitura essa que proporciona ao branco a confortavel condi¢cdo humana natural (id. ib.).

Nesse sentido, constitui cautela para o ensino da Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais, a avaliacdo metddica do livro didatico e dos paradidaticos, no tocante a leitura critica

das imagens, textos e midias diversas; isso, por considerar o teor das recomendacdes presentes



nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Desta feita, constitui-se fulcro para o processo de ensino e aprendizagem da Educacgéo
das Relagbes Etnico-Raciais, a possibilidade de convidar o educador a se sentir participe dos
processos de sua propria formacéo continuada. Por sua vez, pensar o curriculo inclui pensar a
escola que se tem, ou seja, a de uma instituicdo “composta de pessoas com habitos, costumes
e opcOes diferentes e que imprimem nas suas produgdes de conhecimento esses elementos de
identidade” (PEREIRA, 2006, p. 47). E preciso refletir o modo como a escola lida com as
diferencas, “sobre o que ¢ ser negro, mulher, homossexual, indio, trabalhadora doméstica, de
candomblé, influencia e determina o tipo de conhecimento que ela produz” (id. ib.).

Todavia, pensar o papel da escola se atrela ao curriculo €, em se tratando das questdes
étnico-raciais, imprime a reflexdo acerca da permissividade curricular sobre os modos de
producdo de conhecimento. Ha que destacar, inclusive, que “... a discriminagdo, o preconceito
e o racismo sdo naturalizados no espaco escolar” (LIMA, M. N. M, 2006, p. 25). E preciso
romper com a visdo eurocéntrica privilegiada no curriculo escolar. Urge pensar na inversao de
uma estrutura curricular que nao se preste ao ensino reprodutor da ideologia em que ser negro
ndo seja motivo para zombaria, inferiorizacdo, desumanizacdo e desqualificacdo de toda
ordem (LIMA, M. N. M., 2006).

Asseveram Coelho e Soares (2011, p. 12), que pensar a a¢do pedagogica das relacdes
étnico-raciais na escola “... ndo se trata de uma inversao de perspectiva no curriculo: partindo
de uma perspectiva eurocéntrica para uma afrocéntrica”. Inclui, contanto, “uma forma
pedagogica de tratar um curriculo... presente nas relagdes sociais de seus agentes das mais
diferentes formas de apresentacao” (id. ib.).

Nesse sentido, a proposicdo de novos parametros teéricos que caminhem rumo a
superacdo dos referenciais ideoldgicos de base eurocéntrica, portanto, fomentadores do
curriculo. Isso sugere a producdo tedrico-metodoldgica de referéncia africana de ver o mundo,

com op¢ao ao estudo sobre aspectos como a

Ancestralidade, a ldentidade e a Resisténcia do povo negro na Didspora como
lastros da acdo politico-pedagdgica, aprendendo a diversidade de conhecimentos e
etnométodos que estdo presentes nas relagcdes dos sujeitos, inclusive no espago de
escolarizacdo (PEREIRA, 2006, p. 43).

Outra questdo contundente, diz respeito as teorias que balizam esse nivel de discurso.
Wedderburn (2005, p. 139) chama atencdo acerca das visdes distorcidas que pairam sobre a

Africa, as quais denotam uma mitologia preconceituosa via contetidos escolares. Para esse
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autor, “... o ensino da histéria da Africa apresenta... multiplos problemas especificos de
interpreta¢ao”. Destaca ainda, que os povos africanos ao sul do Saara foram, durante um
longo tempo, apresentados, como “gente ‘sem historia’, ‘sem escrita’, ‘sem estados’, e ‘sem
moeda’, ou seja, sociedades desprovidas de coeréncia organica” (id. ib.). Nessa linha de
raciocinio, urge adotar um marco paradigmatico que atenda as multiplas questbes de
compreensdo/interpretacdo sobre os problemas epistemoldgicos, metodolégicos e didaticos
em relagio ao ensino da histéria da Africa (WEDDERBURN, 2005).

A guisa das orientacbes ofertadas nas fontes pesquisadas, ha que destacar, que 0s
autores sdo unanimes na concep¢do de que a superacdo de problemas peculiares a
generalizagdo do ensino da Historia e Cultura da Africa infunde a compreensdo sobre a
diversidade e profusdo de conteudos existentes na &rea. Com efeito, ascender do plano
elementar sobre essa area de conhecimento para um plano de equilibrio das exigéncias a que
se destina, implica no aprofundamento, em teoria e préatica, sobre a diversidade do continente
africano. Espacos esses de leitura que permitirdo conhecer a formacdo histérica da sociedade
brasileira. Mencédo essa que acena como passos centrais para com a possibilidade de ruptura
da negacdo ao outro, portanto a pratica da alteridade e de respeito a heranca genética da
populacdo mundial.

Diante dos pontos levantados, surge a inquietacdo de pensar o preparo docente e,
dizendo, a grosso modo, aquele que “dé conta desse recado”, ficando evidente a necessidade
de ascender no plano intelectual, o que subentende sair imediatamente de um estado de
comodismo.

Desta feita, trazer questdes assimiladoras sobre o ensino da Histdria da Africa é uma
iniciativa que assume respaldo na expectativa de zelar pela inversdo da realidade
estigmatizada. Qual aspiracdo seja a formacdo de estratégias didaticas que resultem no
dominio das competéncias necessarias para a transformacéo cidada democratica. Isso implica,
de fato, na formulacdo de sequéncias didaticas que possam garantir a transposicao do saber

académico em saber escolar. Esse é o recorte central a ser discutido adiante.

O estudo e 0 ensino da Histéria da Africa: desafios didaticos

Libaneo (1994) apresenta a Didatica como um ramo da Pedagogia, sendo portanto,

essa area do conhecimento a responsavel pela vinculacdo das finalidades socio-politicas e



pedagogicas. A aspiracdo passa a ser a de construir as bases tedrico-cientificas e técnicas

imprescindiveis a operacionalizagdo do ensino. Segundo esse autor,

a Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela investiga os
fundamentos, condicfes e modos de realizacdo da instrucéo e do ensino. A ela cabe
converter objetivos socio-politicos e pedagégicos em objetivos de ensino, selecionar
conteddos e métodos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades mentais
dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 26).

Desta feita,

[...] a atividade principal do profissional do magistério é o ensino, que consiste em
dirigir, organizar, orientar e estimular a aprendizagem dos alunos. E em funcéo da
conducdo do processo de ensinar, de suas finalidades, modos e condi¢des, que se
mobilizam os conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos (id. ib., p. 16).

Nessa linha de raciocinio é, portanto, esperada uma formacdo teorico-pratica do
profissional pedagogo que se responsabilize pelo cumprimento das exigéncias quanto a
execucao satisfatoria dos elementos constitutivos do ensino: o que ensinar, a quem, por que e
Como ensinar.

No conjunto de suas discussdes, esse autor confere a Pedagogia a definicdo de

... Ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educagdo nos seus vinculos com a
prética social global. [...] E um campo de conhecimentos que investiga a natureza
das finalidades da educacdo numa determinada sociedade, bem como 0s meios
apropriados para a formacdo dos individuos, tendo em vista prepara-los para as
tarefas da vida social (id. ib., p. 16).

De modo particular, em relacdo a formacdo do profissional pedagogo, a abrangéncia
dessa licenciatura, no tocante as areas do conhecimento, recorre as contribuicdes da Filosofia,
Histéria, Sociologia, Psicologia, Economia (LIBANEO, op. cit.). Considerando o perfil
peculiar da atuacdo do pedagogo, em face a direcdo do ensino, que vai da Educacdo Infantil
aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, decorre ai o carater multidisciplinar do ensino.
Condicao que sinaliza a ocupacdo de um lugar especial da Didatica.

Feitas essas consideracGes iniciais sobre a centralidade exercida pela Didatica na
formacdo e atuacdo do pedagogo, urge pensar como se daria a consolidacdo pratica na
operacionalizacdo do ensino com fins ao tratamento didatico das questdes étnico raciais. Em
conformidade com 0s avangos notorios no campo das abordagens legais, os cursos de
licenciatura devem incluir disciplinas em suas matrizes curriculares que abordem questdes
concernentes as relagdes étnico-raciais, conforme reza a Lei n. 12.288/2010. O cumprimento
dessas exigéncias confere as Instituicdes de Ensino Superior 0 engajamento de iniciativas

voltadas a subsidiar, em teoria e préatica, o trato pedagdgico das relagdes étnico-raciais. Tal



condicionante assumird base sélida por meio da criacdo de situagdes educativas que
contribuam para o estudo e ensino da Histdria e Cultura da Africa. Demanda, portanto, em
primeiro plano, a compreensdo das bases legais e epistemoldgicas da &rea, a luz das
determinacdes legais e documentos que oficializam as suas orientacoes.

E perfeitamente entendivel, que ndo ha como partir para a acio pratica sem obter bases
que solidifiqguem a instrumentalizacdo do ensino, ou seja, 0 conhecimento do tema,
propriamente dito. Nesse sentido, que as licenciaturas se constituam palco para suscitar o
estudo e o debate sobre as bases cientificas de determinado tema e, gradativamente, proceder
a reflexdo sobre seu o trato pedagogico. Ao passo que se tenta enfrentar o desafio de tornar
concreto 0s anseios previstos em lei, com respeito a criagdo de situacdes de ensino exeqliveis
e que evidenciem a pratica pedagogica da Historia e da Cultura da Africa no cotidiano da sala
de aula, € preciso romper com o empecilho da falta de conhecimento sobre o tema.

Na expectativa de contribuir, via estratégias tedrico-metodoldgicas, sobre o ensino das
relacbes étnico-raciais, o professorado tem a disposicao, desde 2006, uma coletanea que retne
o trabalho de 150 (cento e cinqlienta) educadores e estudiosos, denominada “Orientacdes e
acOes para educacdo das relacdes étnico-raciais”. A obra se destina a orientacdo de docentes e
interessados com a disseminacdo das questBes étnico-raciais. Apresenta reflexdes que
culminam desde o ensino da Educacéo Infantil ao superior, inclusive, para as comunidades
quilombolas.

O material “busca cumprir o detalhamento de uma politica educacional que reconhece
a diversidade étnico-racial, em correlacdo com faixa etaria e com situacbes especificas de
cada nivel de ensino” (BRASIL, 2006, p. 13). Portanto, contém orientagcbes que compreendem
desde uma reflex&o historica sobre as faixas etarias a que se dirige, bem como sugestdes de
acOes concernentes ao Ensino de Histdria e Cultura Africana. A perspectiva é contribuir com
0 publico docente, quanto ao trato pedagogico dessas questdes.

Para um sucinto detalhamento da obra, como se trata da atuacéo do pedagogo, a énfase
sera para a Educacdo Infantil, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o trabalho com as
InstituicGes de Ensino Superior. As sugestdes de atividades incluem recomendacdes de aulas
dindmicas, centrando temas que dizem respeito a vivéncias no campo da diversidade étnico-
racial. Na primeira secdo, destinada a Educacdo Infantil, a primeira atividade destacada
intitula-se Construindo um calendario da diversidade étnico-racial. A sugestdo

compartilha a ideia de que para celebrar a Consciéncia Negra, o professor, para trabalhar o



tema a qualquer data do ano, poderd organizar “mostras de trabalhos com a temaética,
apresentacdes musicais com utilizacdo de instrumentos confeccionados pelas proprias
criangas, concurso de bonecas negras (MATOS, 2003), leitura de pequenas historias,
declamacdo de poesia, entre outras atividades” (BRASIL, 2006, p. 169). H& recomendacdo
ainda, de realcar as manifestacfes culturais locais e regionais.

A sugestdo de trabalhar a Expressdo oral e literatura proporciona a reflexdo critica
com as criangas, via textos que apresentem aspectos tanto negativos como positivos sobre o
negro. A exemplo, sdo indicados os textos “As borboletas”, de Vinicius de Morais ¢ “A
redacdo de Maria Claudia” (abaixo). O primeiro, remete a ideia de algo ruim, de susto. Sendo
fulcro o tema as cores, 0 manual sugere que seja comparado com outro que trate o ser negro

de forma positiva, como “Menina bonita de lago de fita”.

As borboletas

Brancas, azuis, amarelas e pretas,
Brincam na luz as belas borboletas
Borboletas brancas séo alegres e francas
Borboletas azuis gostam de muita luz
As amarelinhas sdo tdo bonitinhas

E as pretas, entéo oh que escuridao!
Vinicius de Morais

A redacao de Maria Claudia

Os brancos sd@o muito diferentes dos negros. Mas depende do branco e depende do
negro. Na minha caixa de lapis de cor o branco ndo serve para nada. S6 o preto é que
serve para desenhar. Por isso, os dois sdo muito diferentes. Tem o giz e tem o
carvdo. Eles sdo iguais. Os dois servem para desenhar. Com 0 giz, a gente desenha
na lousa. Com o carvdo, a gente desenha um bigode na cara do Paulino para a festa
de Sé&o Jodo. (...). O papel é branco e € igualzinho ao papel preto chamado carbono
que escreve em baixo tudo o que a gente escreve em cima. A noite € preta, mas o dia
ndo é branco. O dia é azul. Entdo o preto da noite é s6 da noite. N&o é igual nem é
diferente de nada (BRASIL, 2006, p. 171, 172).

Para o eixo Contos, brincadeiras e diversidade, a discussao acena para a substitui¢ao
das literaturas de origem europeia como Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, Rapunzel e
outros, pelos contos africanos, indigenas, latino-americanos, orientais. No trabalho com
Musicas, chama atencdo para producdes de cunho preconceituoso como a tradicional cangéo
infantil “Boi da Cara Preta”. E dada meng&o ao trabalho da professora e escritora Inaldete
Pinheiro (PE), que produz livros que fazem recontos de historias populares preconceituosas.
Ao “Boi da cara preta”, por exemplo, € possivel atribuir outras cores para o boi (verde,
vermelho, amarelo).

Outra orientacdo importante é Decorando e informando (murais, cartazes,

mobilies). Aconselha que decoracGes nessa natureza sejam producdes das criancas e que



sejam fotos de criancas da propria turma, em vez daquelas adquiridas prontas. No contetido
Corpo humano (diferencas fisicas), propoe o trabalho com “destaque para as diferencas
fisicas entre as pessoas e as razdes da cor da pele, textura do cabelo, formato de nariz e boca”
(id. ib., p. 176). A ideia é ascender de um ensino elementar, abordando, com propriedade,
informacdes sobre a melanina-pigmento que da coloracdo a pele, por exemplo. Com relacéo
ao cabelo, a referéncia € o trabalho com a histéria infantil “As trangas de Bintou”. O enredo
trata da ansiedade de uma crianga africana em usar trancas e ndo a satisfaz em razdo da
tradicdo de sua cultura. A historia permite o entendimento acerca das diferencas regionais,
impetrando nocGes de respeito a cultura do outro.

Ao final das atividades indicadas para a faixa etaria, a sessdo compreende ainda uma
contundente proposta de referéncias na &rea da literatura infantil, seguidas de breves
comentarios. As propostas soam exequibilidade. Entretanto, fica o alerta de que séo apenas
sugestdes, ndo tirando dos professores a oportunidade de exercer tanto as suas
responsabilidades quanto a liberdade de adaptar as atividades apresentadas. Com efeito, o
imperativo € criar, executar e avaliar situacGes reais de ensino, em face ao protagonismo do
ensino da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais no cotidiano de trabalho.

As orientacGes para o Ensino fundamental se distribuem entre os Anos Iniciais e
Finais desse ciclo. Portanto, cabe ao professor a conveniéncia na adequagéo do tema tratado
ao nivel das criancas. Sobre o eixo ldentidade, a proposta de trabalho com painéis utilizando
fotos das criancas da classe, objetiva a reflexdo sobre a temas, como: “Somos todos
diferentes, cada um é cada um”, “Quem sou eu, como sou”. Ainda no eixo identidade, ha uma
proposta de confeccdo de albuns de familiares, bem como entrevistas com as pessoas mais
velhas da familia de cada crianca. Prop0e ainda, a realizacdo da Feira de cultura da turma. Na
oportunidade, cada familia podera contribuir, fazendo exposicdo de objetos de suas casas,
narragdo de “causos” e de historias. Em relacdo aos nomes das criancas, a indicacdo &
confeccionar um livro da turma em que elas apresentardo 0S Seus nomes € seus possiveis
significados. O trabalho tem o seu aporte, por certo, em inserir as crian¢as no cenario da
pesquisa.

No tema Reconhecimento e valorizagdo das contribuicdes do povo negro, a
proposta converge para a influéncia africana na lingua portuguesa. Apresenta, pois, “o estudo
de palavras de origem africana que sdo comuns em nosso idioma, confeccionando um

dicionario contendo esses termos” (id. ib., p. 183). Para trabalhar sobre as Trajetdrias do



povo negro no espaco, fica a proposta de fazer “uma incursdo por territdrios negros e locais
de memodria que tenham sido produzidos a partir de uma participacdo histérica negra (centro
da cidade, igrejas, terreiros de religido de matriz africana, bairros da cidade, comunidades,
favelas, museus)” (id. ib., p. 183).

Outra ideia interessante ¢ a Abordagem das situacGes de diversidade racial e da
vida cotidiana na sala de aula. A indicacdo é o trabalho com charges, para analise critica de
fatos de discriminacgdes e racismos. A reflexdo sobre a forma positiva ou negativa como a
populacdo negra é representada nas novelas das redes de televisdo € uma atividade que podera
incentivar, entre as criancas, o debate sobre o racismo em sala de aula. E dado também,
fomento a “formacdo de grupos de teatro com a proposta de interpretar/encenar textos que
reflitam a questdo racial, seguidos de discusséo sobre o assunto retratado” (id. ib., p. 185).
Entre outros objetivos, a atividade oportuniza as criancas o desenvolvimento em lidar com o
publico, além de favorecer na reflexdo criativa das questdes desse género.

No trato pedagdgico do tema Arte e cultura negras, a ideia € de pesquisar alguns dos
instrumentos musicais de origem africana. Na sequéncia, proceder-se ao planejamento e
selecdo de materiais alternativos para a confeccdo deles. A atividade culminara na exposicdo
dos instrumentos confeccionados, sendo previamente orientada a explicacdo e histdria de cada
instrumento ao publico. Outro importante foco é o trabalho com envolvendo pesquisa
historica sobre festas e dancas regionais. O foco de atencdo sdo as relacionadas a cultura
negra. A culminancia da atividade se da na apresentacao das pesquisas para a comunidade.

Considerando ainda a centralidade que a capoeira exerce nas escolas de nivel
fundamental, a proposta, nesse caso, propde um estudo sobre a cultura negra. A ideia condiz
com a oportunidade de apreciar e valorizar o0s momentos em que esta atividade se inscreve no
tempo e na histéria. Dai se torna interessante tracar um paralelo entre a capoeira e a
resisténcia do povo negro. A estratégia confere uma alternativa positiva para incorporar o
tema como contetdo do curriculo escolar. Por Gltimo, a orientacdo de trabalhar com mitos
africanos. Como se trata do campo das artes, a atividade podera se encerrar por meio de
representacdes teatrais e pecas, de sobremaneira, a opgéo pelo uso de fantoches criados pelas
criangas € bem vinda.

O trato pedagogico dessas questdes em sala de aula para esse nivel de ensino inclui,
além das atividades acima mencionadas, a proposi¢éo de videos, filmes, musicas, jogos, obras

de arte e histéria (BRASIL, 2006). A ideia, € que estes recursos poderdo ser usados de



variadas formas, sob uma linha de encaminhamento docente que corresponda a um tema que
esteja sendo estudado. Desta feita, o objetivo é acionar vivéncias didaticas que despertem
emocdo e, a0 mesmo tempo, sensibilizem o publico aprendente, motivando-lhes e ofertando
possibilidades de novas interpretacdes sobre as relaces étnico-raciais.

No que concerne as orientacdes das Instituicdes de Ensino Superior, a énfase recai,
prioritariamente, aquelas voltadas para a formacdo de professores e aos envolvidos com o
fendmeno educativo. O documento faz um recorte descritivo sobre a articulagdo necesséria
com a legislacdo a ser implementada. Quanto ao tratamento didatico das questdes étnico-

raciais, 0 documento é enfatico, asseverando que:

Para que a educacdo anti-racista se concretize, € preciso considerar que 0 exercicio
profissional depende de rela¢bes individuais, coletivas, dos movimentos organizados
e também das politicas publicas; assim como das acBes das IES enquanto
responsaveis pela insercdo da Resolugdo CNE/CP 1/2004, criando as condigdes
necessarias em seu interior para que avancemos ante o desafio que o cenario atual
coloca (id. ib., p. 126).

Essa afirmacdo leva em conta, o papel de autonomia dessas instituicdes, notadamente,
a deliberacdo de acdes pertinentes a tematica étnico-racial. O trato dessas questdes no cenario
superior possibilita a vivéncia de atividades na prépria sala de aula com também eventos de
maior porte (simposios, coldquios, congressos, etc.). Essas instituicdes usufruem ainda,
autonomia para a criacdo de novas disciplinas na matriz curricular dos cursos de licenciatura,
bem como cursos em nivel lato sensu.

Um ponto de extrema relevancia, quando se trata dessa esfera de ensino, chama
atencdo para o fato dos professores que estdo na direcdo do ensino superior. O destaque se da

na consideracdo de que

a maioria dos profissionais que atuam ou atuaram nas IES, especialmente em
licenciaturas e cursos de Pedagogia, obteve sua formacdo em meio a este contexto
histérico e ideolégico do qual decorre a forma excludente de se viver e pensar a
sociedade brasileira, e que desconsiderou tanto os conflitos étnico-raciais quanto as
contribui¢des do grupo social em questdo (assim como de outros, a exemplo do
indigena). A escola que formou os/as profissionais da educagdo que atuam hoje se
baseou numa perspectiva curricular eurocéntrica, excludente e, por vezes
preconceituosa.

[...] A abordagem das questBes étnico-raciais na Educacdo Bésica depende muito da
formacéo inicial de profissionais da educacdo. Eles ainda precisam avancar para
além dos discursos, ou seja, se por um lado, as pesquisas académicas em torno da
questdo racial e educacéo sdo necessarias, por outro lado precisam chegar a escola e
sala de aula, alterando antes os espacos de formagdo docente (id. ib., p. 127, 128).

O alerta é incisivo, ao ressaltar a possibilidade de despreparo docente no trato das

questbes étnico-raciais. Assim, a preocupagdo ndo decorre apenas daquele que estd em



processo de formacdo inicial, mas também, dos que exercem a dire¢cdo do ensino das
licenciaturas.

De modo geral, é imperativo refletir o 16cus ocupado pelas relagdes étnico-raciais no
ensino superior, em todos os seus niveis. Ha urgéncia, quanto ao fomento de situacdes
educativas que se preocupem com o trato pedagogico do tema. E preciso que as reformas
educacionais, em constante movimento, agucem mais a necessidade de maiores ocorréncias
na estrutura curricular. Marcadamente, o compromisso socioeducacional dos agentes do
ensino, no plano individual e coletivo é o implemento para o enfrentamento e desestabilizacédo

do racismo na educacéo.

Resultados

O debate sobre a obrigatoriedade do estudo e do ensino da Histdria e Cultura da Africa
na formacdo docente, em particular no curriculo dos cursos de licenciatura em Pedagogia,
sugere a observacdo atenta sobre as bases legais, epistemoldgicas e didaticas do processo de
ensino e aprendizagem. No tocante ao ensino da Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, a
pesquisa em desenvolvimento tem possibilitado:

- Aprofundamento, em teoria e pratica, na proposicdo de medidas que confiram a
instrumentalizacdo de uma pedagogia respaldada pela capacidade critica, investigativa,
integrativa e propositiva ante o complexo cenério da diversidade;

- De maneira especial, no campo da pratica, a énfase a instrumentalizacdo didatica da
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais no cotidiano escolar tem se tornado exequivel; e

- O amadurecimento docente, a respeito da criacdo de estratégias pedagdgicas que abordem as
questdes étnico-raciais tem encontrado espaco na ministracdo dos cursos de licenciatura em

Pedagogia.
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